Setiembre de 2009
NODO RECONQUISTA / RAFAELA/ SANTA FE
Proyecto: volver a pensar el sujeto de la escuela especial
    Hay niños que pudiendo estar en la escuela común están en la escuela especial ¿cuáles son las razones? ¿por qué fracasan en la escuela común? ¿por qué la escuela especial los acepta?
 “NO SE TRATA DE CRITICAR   SINO DE HACER EXISTENTES”

-g.  dELEUZE-
             “Basta existir para ser 

               completo”

  -Fernando  pessoa-
· Consignas de trabajo
I. ¿Qué relaciones encuentra entre los diferentes textos y la población de las escuelas especiales y de las escuelas comunes?

II. ¿Qué relaciones se pueden establecer entre los textos con los criterios que las escuelas especiales tienen para el ingreso y la integración escolar?

III. Intenten registrar las reflexiones que se generan en el espacio de trabajo grupal con el propósito de compartirlas y discutirlas en la instancia plenaria de cierre.

· Michel Foucault nos dice de Lombroso: “la ciencia biológica, anatómica, psicológica y psiquiátrica permitirá reconocer de inmediato, en un movimiento político, al que se puede convalidar efectivamente y al que hay que descalificar. Es lo que Lombroso decía en sus aplicaciones de la antropología”
.

· R. Senet dice: “Los exámenes practicados (...) constatan que el 50% de los niños indisciplinados, viciosos o delincuentes, son degenerados más o menos típicos (y) no pueden quedar librados a los medios educativos empleados con los normales”
.
· Dice O. Terán que la visión de la sociedad como organización “normalizada” “estaba ligada a la moral del capitalismo productivista y al poder imperante”
. En tanto “el hijo -sano-, es el porvenir de la familia, (...) el hijo no pertenece únicamente a los suyos; es el futuro de la nación y de la raza, productor, reproductor, ciudadano y soldado del día de mañana”
.
· Una docente de escuela común ante la necesidad de decidir los modos de calificar la producción educativa de un niño en proceso de integración dice lo siguiente: “¿Cómo va a tener muy bueno en la libreta de calificaciones, si tiene adecuaciones curriculares? No puede tener las mismas calificaciones que los otros que no tienen adecuaciones.” (2007)
.
Setiembre de 2009
NODO VENADO TUERTO Y ROSARIO (23/09)
Proyecto: volver a pensar el sujeto de la escuela especial
    Hay niños que pudiendo estar en la escuela común están en la escuela especial ¿cuáles son las razones? ¿por qué fracasan en la escuela común? ¿por qué la escuela especial los acepta?
 “NO SE TRATA DE CRITICAR   SINO DE HACER EXISTENTES”

-g.  dELEUZE-

             “Basta existir para ser 

               completo”

  -Fernando  pessoa-
· Consignas de trabajo
I. Relatos

a. ¿Qué relaciones podrían tener estos relatos con los textos que a continuación se describen, respecto de: 
· Repensar el sujeto de la escuela especial.

· Qué subjetividades producen las prácticas profesionales.

   Este relato fue aportado por un miembro de un equipo técnico de una escuela especial, del nodo Santa Fe, en un espacio de taller realizado en el marco de este proyecto -septiembre de 2009-:

   Una joven de 15 años, que transita escolaridad especial, al ser consultada por una posible integración a una escuela técnica, pregunta a la psicóloga de la institución, “¿qué problema tengo?; yo aprendí bien hasta 3º grado”. La profesional le contesta que su gran problema es que no tiene ningún problema. Y relata que esta adolescente cuando tenía 8 años padeció -como una importante parte de la población de la ciudad de Santa Fe- la inundación del año 2003, al poco tiempo fallece su padre, presenta problemas de aprendizaje, es derivada a un grado radial, luego a escuela especial hasta el presente, en la cual se piensa la inclusión mencionada. 

   Decimos nosotros: su problema ¿no lo habrán construido otros?

   Otro aporte de un miembro de equipo técnico en otro taller del mismo proyecto, es el siguiente -septiembre de 2009-: 

    Un adolescente con una historia de marginación, de abandono, está por egresar de la institución especial, y la profesional toma el legajo para saber más sobre su historia de vida, pues sólo la conoce parcialmente, y lee que en la primera entrevista realizada en la escuela especial, derivado de la escuela común, el niño de 8 años dice: “capaz que estoy acá porque una maestra dice que no puedo aprender”. 

   Diríamos junto a Borges que: Ciego a las culpas, el destino puede ser despiadado con las mínimas distracciones.
 Aunque aquí no existieron distracciones, sí políticas y micropolíticas. Aconteceres que marcaron destinos.

II. Textos 

· Nos aporta Alain Badiou: Sabemos (...) que una política pensable es una política justa. La dificultad es la siguiente: la injusticia es clara, la justicia oscura. Quien sufre injusticia es testimonio irrecusable de ella. Pero, ¿quién testimoniará la justicia?
.
· Nos aclara Loïc Wacquant : “(…) la línea de pobreza, que equipara la pobreza con los bajos ingresos, ignora y oscurece las dimensiones simbólicas, las características específicas de los procesos de exclusión social” (…) “el grave error de las teorías sobre los barrios bajos urbanos ha sido transformar las condiciones sociológicas en rasgos psicológicos e imputar a las víctimas las características distorsionadas de sus victimarios”
.
· Si una ética es posible, (seguimos aquí a Giorgio Agamben), es porque no existe ninguna esencia, ninguna vocación histórica o espiritual, ningún destino biológico que el hombre debería conquistar o realizar.
  

Setiembre de 2009
NODO ROSARIO (25/09)

Proyecto: volver a pensar el sujeto de la escuela especial
    Hay niños que pudiendo estar en la escuela común están en la escuela especial ¿cuáles son las razones? ¿por qué fracasan en la escuela común? ¿por qué la escuela especial los acepta?
 “NO SE TRATA DE CRITICAR   SINO DE HACER EXISTENTES”

-g.  dELEUZE-

             “Basta existir para ser 

               completo”

  -Fernando  pessoa-
· Consignas de trabajo:

I. Impresiones de la introducción.
II. Heterogeneidad de criterios de las escuelas especiales.
III. Las razones para ingresar a los niños-as que podrían estar en la escuela común.
IV. La combinatoria poblacional que se realiza. ¿Qué relaciones tienen las conceptualizaciones con esas combinaciones?.
V. comentar en qué se sienten fuertes y débiles.
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